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Comercial-Sense

Resum

Aquest estudi analitza la satisfaccio dels
estudiants del batxelor en ciéncies de I'educacié
de la Universitat d’Andorra respecte a la
implementacié de la formacid dual. Aquesta
modalitat combina l'aprenentatge universitari

amb practiques professionals en centres

educatius, amb Ila qual cosa s’ofereix una
experiéncia formativa enriquidora. Mitjancant
una enquesta administrada als estudiants, es van
clau: contribucié al

analitzar sis factors

desenvolupament professional, impacte en
I'aprenentatge i conscienciacié de fortaleses i
debilitats, enriquiment de I’experiéncia educativa
mitjancant la combinacié teoria-practica,
facilitacio de la insercié laboral, confirmacié de
I'eleccié formativa i oportunitat per al
desenvolupament professional dels tutors. Els
resultats van revelar una alta satisfaccié general
amb la formacié dual. Els aspectes més valorats
van ser la integracié entre teoria i practica, la
conscienciacié de les fortaleses i debilitats com a
docent, i la confirmacié de |'eleccié formativa.
L'estudi destaca la importancia de les reunions
periodiques entre tutors universitaris i de centres
educatius per garantir una coordinacié efectiva
del procés d’aprenentatge. Es conclou que la
formacié dual a la Universitat d’Andorra és un
model educatiu efica¢ que prepara els futurs
docents per afrontar els reptes professionals amb

exit.
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Paraules clau

Desenvolupament professional, docéncia universitaria, formacié dual, formacié del
professorat, practiques en centres educatius.

Abstract

This study analyzes the satisfaction of students in the Bachelor of Teaching and Learning
program at the University of Andorra with respect to the implementation of dual
training. This modality combines university study with occupational internships in
educational centers, offering an enriching training experience. Through a survey
administered to the students, six key factors were analyzed: contribution to professional
development; impact on learning and awareness of strengths and weaknesses;
enrichment of the educational experience through the theory-practice combination;
facilitation of labor insertion; confirmation of the training choice; and opportunity for
professional development for tutors. The results revealed a high level of general
satisfaction with dual training. The most valued aspects were the integration between
theory and practice, the awareness of strengths and weaknesses as a teacher, and the
confirmation of the training choice. This study highlights the importance of regular
meetings between university and educational center tutors to ensure effective
coordination of the learning process. It concludes that dual training at the University of
Andorra is an effective educational model that prepares future teachers to successfully
face professional challenges.

Keywords

Professional development, university teaching, dual training, teacher training,
educational center internships.
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1. Introduccid

El present estudi analitza la satisfaccié dels estudiants del batxelor en ciencies de
I’educacié amb relacié al desenvolupament de la formacié dual tenint en compte
principalment sis factors: a) la contribucié de la formacié dual al desenvolupament
professional; b) 'impacte que aquesta modalitat té en I'aprenentatge dels estudiants i
en la conscienciacido dels seus punts forts i febles; ¢) el grau d’enriquiment de
I’experiencia educativa en combinar teoria i practica; d) la facilitacio per a la
incorporaci6 al mon laboral; e) la confirmaci6 de [Ielecci6 formativa, i
d) 'oportunitat per al desenvolupament professional dels tutors (escola i universitat).

El batxelor en ciéncies de I'educacioé de la Universitat d’Andorra, posat en marxa el curs
2006-2007, és un programa de 180 credits europeus dissenyat per formar mestres
d’educacié infantil i primaria per a la formacié d’infants de fins a 12 anys. El programa
se centra a preparar el professorat per impartir docéncia en multiples idiomes (catala,
frances i/o angleés), aplicar la metodologia pedagogica impulsada pel Pla Estratégic per a
la Renovacié i Millora del Sistema Educatiu Andorra (PERMSEA) (BOPA, 2018b) i
desenvolupar competéncies relacionades amb el fet de fomentar una cultura
democratica, aixi com la innovacid i I'Us de les tecnologies en I'educacié. Com la resta
de programes de la Universitat d’Andorra, el batxelor segueix el model educatiu de la
Universitat, que es basa en el desenvolupament i |'avaluacié de competéencies
especifiques i transversals (GRIE, 2018). Les competéncies especifiques fan referéncia a
les relacionades directament amb la docencia, i les competéncies transversals inclouen
la competencia linglistica (catala, frances i anglés), el foment d’una cultura democratica
i I’'adopcid de valors derivats dels objectius de desenvolupament sostenible (ODS).

Un altre tret distintiu d’aquest pla d’estudis, a més del multilingliisme, és la seva
modalitat dual (BOPA, 2018a). Aix0 vol dir que, a partir del segon curs, les activitats
academiques s’integren amb les practiques en centres d’educacié infantil i primaria dels
sistemes educatius: andorra, espanyol, francés i britanic. Aquesta modalitat dual permet
la coordinacié d’escenaris d’aprenentatge, cosa que ofereix als estudiants nombroses
oportunitats per aplicar competéncies professionals en contextos de la vida real
(Chaubet et al., 2018; Curto-Reverte et al., 2022). Aquest enfocament dual engloba dos
processos d’aprenentatge: 1) I'aplicacid, en que els estudiants aprenen fonaments
teorics i metodologies en un entorn académic i després les apliquen durant les
practiques en entorns professionals, i 2) la formalitzacié de la practica, que implica
I'adquisicid6 de coneixements mitjangcant la immersié primerenca en |’entorn
professional, que els permet reflexionar sobre la seva practica i construir nous
coneixements a través dels continguts teorics adquirits en els seus estudis academics.

En comparacié amb el model de practiques tradicional, que es basa principalment en el
modelatge, la repeticid i la imitacio, la modalitat dual permet integrar els aprenentatges
combinant els fonaments teorics adquirits a la universitat i les competéncies
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professionals aplicades en situacions del mén real. Aquest enfocament permet als
estudiants desenvolupar habilitats practiques i teoriques de manera cohesionada, cosa
que millora significativament les seves habilitats, competéncies i preparacié per al
mercat laboral (Saz et al., 2022 i 2023).

La modalitat dual és cada cop més rellevant com a enfocament docent a la Universitat
d’Andorra, com ho demostra la participacié de la Universitat en diferents projectes dins
de I'espai transfronterer francoespanyol i andorra (ACUP, 2021). A més, des del 2017, la
Universitat d’Andorra, la Universitat de Lleida (Catalunya, Espanya) i la Mondragon
Unibertsitatea (Pais Basc, Espanya) formen part de la xarxa DualECA,* que organitza un
simposi anual per explorar i reflexionar sobre diversos aspectes de la modalitat dual.
Aquestes sessions aborden interessos compartits amb |'objectiu d’aprofundir en la
comprensié de les experiencies, els punts forts i els reptes d’aquest enfocament
d’ensenyament-aprenentatge (Mondragon Unibertsitatea, 2023). Un tema clau
destacat en aquests simposis és la necessitat d’'un marc legal que doni suport al
desenvolupament de la modalitat dual en I'ambit universitari (Universitat d’Andorra,
2020).

1.1. Fonaments

A l'apartat teoric primerament analitzarem el concepte formacié dual, les diferents
tipologies i les seves claus pedagogiques i organitzatives. Posteriorment, revisarem
diversos models teorics que plantegen diferents estratégies per integrar la teoria i la
practica educativa i superar la ruptura que hi ha hagut entre elles. Finalment, detallarem
els principis que s’han tingut en compte per dissenyar i desenvolupar el batxelor en
ciencies de I'educacié dual de la Universitat d’Andorra.

El terme formacid dual prové principalment de la formacié professional i es defineix com
aquella que combina periodes lectius a la institucié formativa amb periodes d’exercici
en el context professional. L’alternanga es pot produir a intervals setmanals, mensuals
o anuals. En funcié del pais, la professio i el reglament aplicable, els participants poden
tenir una relacié contractual amb I'ocupador i percebre una remuneracié (Cedefop,
2014). A la versié francofona s’utilitza principalment el terme formacid en alternanca, a
I’'anglofona, sandwich program, i a la germana, dual (Coiduras et al., 2017). En aquest
article adoptem el terme dual utilitzat a la xarxa DualECA, de la qual Andorra forma part
des de I'any 2017.

Actualment, hi ha diferents tipologies de formacié dual: juxtapositiva, associativa i
integrativa (Correa, 2015). A la primera, juxtapositiva, les activitats d’ensenyament i
aprenentatge es donen en dos escenaris, universitat i escola, que estan desconnectats.
Segons Bourgeon (1979, p. 35), es tractaria de dos periodes d’activitats diferents: una

1. DualECA és una xarxa d’universitats (Mondragon Unibertsitatea, Universitat de Lleida i Universitat
d’Andorra) que comparteixen experiéncies sobre formacié dual a I'area d’educacid, creada 'any 2017.
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de treball i una altra d’estudi, sense cap vinculacié entre elles. Coiduras et al. (2017)
plantegen que és una falsa formacié dual. A la segona tipologia, I’associativa,
s’organitzen les situacions d’ensenyament i aprenentatge en ambdds escenaris com a
situacions complementaries, pero predominant la premissa de la teoria en detriment de
la practica. En la tercera tipologia, la integrativa, «I’experiéncia de |'aula escolar entra a
l'aula universitaria per ser analitzada, considerant-se Il'auténtica formacié dual»
(Coiduras etal., 2017, p. 87). La col-laboracié entre els dos contextos, escola i universitat,
és intensa, ja que es dona una corresponsabilitzacié del procés d’ensenyament i
aprenentatge. Hi ha un dialeg entre els dos escenaris, i aquest dialeg es produeix en tots
dos sentits, cosa que redunda en una estreta col-laboracid entre escola i universitat
(Correa, 2015).

Per aconseguir una formacié dual integrativa s’han de tenir en compte diverses claus
pedagogiques i organitzatives:

TauLA 1

Claus pedagogiques i organitzatives de la formacio dual

Clau pedagogica i organitzativa | Descripcio

El partenariat Entre la universitat i el sistema educatiu hi ha d’haver un projecte
i un treball coml acompanyat de comunicacié i responsabilitat

compartida.

L’activitat professional Les activitats a l'aula i la seva analisi professional sén clau per

adquirir les competencies.

Els sabers o coneixements El disseny de la formacié ha de seleccionar sabers per a la practica:
marcs teorics i conceptuals que facilitin la comprensié de I'activitat

educativa a l'aula.

La integracio dels De manera explicita, cal perseguir la integracio dels aprenentatges

aprenentatges en la definicié dels continguts, activitats d’ensenyament i

avaluacio.

El tempsii el ritme La freqliencia en queé es produeix la presencialitat en cada context

com a alternanga d’escenaris (escola: 2 dies per setmana, universitat: 3 dies per setmana), la
durada del curs (90 dies a la universitat, 80 dies a I’escola), la
periodicitat (setmanal, mensual, anual), la seqiiéncia (I'ordre de

dies en un context i I'altre) i la localitzacié (universitat, escola).

La transferéncia
entre contextos

Els estudiants universitaris han de ser agents de millora i canvi a
I'escola.

L’acompanyament d’estudiant

Doble acompanyament expert des de la universitat i I'escola: doble
tutoria.

FONT:

Adaptacio de Coiduras et al. (2017).
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Una formacié dual integrativa és totalment contraria a la concepcidé d’una universitat
com a generadora i transmissora de teoria i una escola com el lloc on es desenvolupa la
practica educativa (Alvarez-Alvarez, 2015). Podem definir teoria com «el conjunt de lleis,
enunciats i hipotesis que configuren un corpus de coneixement cientific, sistematitzat i
organitzat, que permet derivar, a partir d’aquests fonaments, regles d’actuacié». En
canvi, la practica es pot definir com el «saber fer, tant si ho fem materialment com si
no» (Clemente, 2007: 28).

Si analitzem I’evolucid historica de la formacioé de mestres, observem com en un inici ho
existia tal ruptura entre la teoria i la practica, perque el saber dels mestres procedia
exclusivament de la seva experiéncia docent quotidiana i, en general, els primers
mestres no tenien formacié en teoria pedagogica (Alvarez-Alvarez, 2015). Aquest fet va
canviar quan la formacié dels mestres es va integrar als estudis universitaris, cosa que
al principi va provocar un cert grau de polémica, perquée la professié de mestre es
considerava una professio amb poc prestigi (Anguita, 1997). De manera gradual, a les
universitats es va anar creant un camp teoric sobre I’educacié que ha causat la ruptura
entre la teoria i la practica que existeix actualment en moltes de les formacions
universitaries de mestres (Alvarez-Alvarez, 2015).

Amb l'objectiu de superar aquesta ruptura s’han revisat diferents models teorics, com
ara el de Kemmis i McTaggart (1982), Huberman i Levinson (1988), Porlan et al. (1997),
Korthagen (2004 i 2010), Korthagen i Vasalos (2005) i Rozada (2007).

Primerament, trobem el model de Kemmis i McTaggart (1982), que propugna que un
mestre investigador que ha de transitar per les fases seglients:

1. Planificacio de I'accié docent.

2. Accié al'aula.

3. Observacié mitjancant diaris reflexius, enregistraments, etc.
4. Reflexid i analisi de I'accid realitzada.

El mestre ha de compartir amb altres mestres les seves troballes i no es pot
desenvolupar professionalment si esta aillat (Kemmis i McTaggart, 1982).

Un segon model teoric prové de Huberman i Levinson (1988), que afirmen que la causa
de laruptura entre teoriai practica prové de la desconnexio entre la universitatil’escola.
Propugnen un acord interinstitucional posant emfasi en les interrelacions entre els
agents que participen en I'escola i la universitat. Un dels postulats més interessants del
seu model és posar de manifest que «la connexid escola-universitat professionalitza el
personal escolar perqué possibilita el dialeg de professional a professional» (Huberman
i Levinson, 1988, p. 69).

Un tercer model s’Tanomena coneixement professional docent, de Porlan et al. (1997) i
Porldan i Rivero (1998). Aquest model postula que hi ha una diferencia entre el
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coneixement que majoritariament tenen els docents i el coneixement desitjable. Per
aconseguir aquest darrer, segons els autors Porlan et al. (1997) i Porlan i Rivero (1998),
es fa necessaria la integracid de diferents sabers disciplinaris organitzats al voltant de
problemes rellevants de la practica professional.

La quarta proposta s’anomena enfocament realista de Korthagen (2010). Aquest
enfocament planteja el model ALACT (action, looking back on actions, awareness of
essentials aspects, creating methods of actions, i trial) de relacié teoria-practica, en el
qual es donen cinc fases:

1. La practica a l'aula propiament dita.
La revisio de la practica mitjancant preguntes de reflexio.
La presa de consciéncia de I'accié posant en contacte la teoria i la practica.

La modificacié de I'accio a partir d’explorar alternatives.

LA

Experimentar millores de la practica educativa.

Segons Korthagen i Vasalos (2005), és necessari defugir les reflexions superficials en que
només es descriuen I’entorn i els comportaments observables. S’han de fomentar nivells
de reflexid profunds en que els estudiants crein models alternatius d’accid i reflexionin
sobre la seva propia identitat personal i professional. Es per aixd que I’objectiu principal
d’aquest model és fomentar els nivells de reflexié més profunds. Per aix0, Korthagen
(2004) proposa el model de ceba, en el qual es plantegen sis nivells de reflexié: 1) entorn,
2) comportament, 3) competencies, 4) creences, 5) identitat, i 6) missio.

TAULA 2

Els nivells de reflexio segons el model de ceba

Nivells de reflexio Descripcio Preguntes de reflexio

Entorn Una escola, una aula o un | Amb qué em trobo? A qué m’enfronto?
alumne concret.

Comportament Les accions educatives que sén | Qué  faig? Quins sén els meus
observables. comportaments, accions?
Competeéncies Les meves competencies, | En qué soc competent? Quins coneixements,
coneixements, habilitats... habilitats tinc?
Creences Idees subjacents, estereotips. | Quines son les meves creences? Els meus
prejudicis?
Identitat La manera com cadascu | Qui soc, en la meva vida, en la meva

percep la seva propia identitat | professié?
professional o personal.
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Missio El lloc que ocupa cadascu al | Qué m’inspira? Quins sén els meus valors i
mon, la missié com a mestre, | objectius a la vida?
els seus valors i objectius.

FONT: Korthagen i Vasalos (2005).

Tots els nivells estan interrelacionats: de fet, la reflexié es fa més profunda a mesura
que es busquen relacions entre els diferents nivells i hi ha discrepancies. Reflexionar
sobre aquestes discrepancies ajuda a fer que els diferents nivells estiguin equilibrats i a
superar la ruptura entre teoria i practica (Korthagen, 2010).

Per acabar, una cinquena proposta per superar la ruptura entre teoria i practica seria el
model de Rozada (2007), que planteja la creacio de plans intermedis entre la teoriai la
practica. Aixo implicaria construir una petita pedagogia, un espai a mig cami entre la
practica educativa a l'aula i la teoritzacié academica, un espai que permeti la reflexio i
el distanciament critic de les tradicions didactiques tractant la practica a I’aula des de
tota la complexitat.

1.2.  Model dual a la Universitat d’Andorra

Tenint en compte les claus pedagogiques i organitzatives de la formacié dual i les
diferents estrategies per integrar la teoria i la practica educativa, s’ha dissenyat el
batxelor en ciéncies de I'educacié dual de la Universitat d’Andorra, que es basa
principalment en tres principis: 1) acompanyament a |’estudiant, 2) col-laboracié
universitat-escola, i 3) reflexid i analisi sobre la practica a I'aula.

1.2.1. Acompanyament a I’estudiant:

En la formacid dual hi participen una serie d’agents educatius amb uns rols i funcions
definits préviament (Saz et al., 2023):
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TAULA 3

Rols i funcions dels agents educatius implicats en I'acompanyament de I'estudiant

Agent Rol i funcions

Tutoria La direccié dels estudis del centre escolar. La seva funcid principal és acollir
del centre 'estudiant al centre escolar, facilitant-li la informacié d’interés del centre i de la
escolar comunitat escolar, aixi com les normes i documents interns de funcionament.

Tutoria de l'aula

El mestre que orienta la practica diaria de I’estudiant al centre escolar. Entre les
seves funcions hi ha I'acollida de I’estudiant, I'assessorament i I'avaluacié de la
practica docent de I'estudiant a I'aula.

Tutoria
de la Universitat

El professorat de la Universitat encarregat del seguiment de les practiques de
I'estudiant. Entre les seves funcions hi ha la d’assegurar I'acolliment dels
estudiants als centres escolars, assessorar |'estudiant en la realitzacid de les
diferents activitats, coordinar-se amb els tutors de I'aula i avaluar les diferents
activitats d’ensenyament i aprenentatge.

Professorat
de seminari
de la Universitat

El professorat de la Universitat que imparteix uns continguts (conceptes,
procediments, actituds i valors) que I'estudiant ha d’adquirir, consolidar i
mobilitzar per desenvolupar les diferents competéncies. Entre les seves funcions

hi ha assegurar que els continguts impartits a la Universitat tinguin connexié amb
les competéncies que es tracten a les practiques i a les escoles, i avaluar
I’aprenentatge dels continguts amb relacio a les competencies.

El professorat de la Universitat que guia I'estudiant en la resolucié del repte
Professorat

. lantejat al principi del modul. Entre les seves funcions hi ha ajudar I'estudiant a
de treball guiat P J P P )

. . integrar els continguts dels diferents seminaris de la Universitat amb les diferents
de la Universitat

activitats d’ensenyament i aprenentatge que es fan a l'escola, i avaluar el

desenvolupament de les diferents competéncies.

FONT: Sazetal.(2023).

1.2.2. Col-laboracio universitat-escola:

Durant la realitzacié de les practiques, el tutor de la Universitat es reuneix amb el tutor
de l'aula almenys en dues ocasions durant el semestre. L'objectiu de les reunions
esmentades és aclarir les activitats que els estudiants realitzaran a l'aula i la seva
avaluacié. Per fer-ho, es revisa detalladament I'instrument d’avaluacié i s’assegura que
s’estiguin complint els criteris d’avaluacié. També es fa una analisi exhaustiva dels punts
forts de I'estudiant i de les arees que encara necessita millorar. Aquesta informacid
proporcionada per I'escola és essencial per al creixement academic i professional de
I’estudiant (Larraz et al., 2024).
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1.2.3. Reflexid i analisi sobre la practica a I’aula:

Les practiques a les escoles del batxelor en ciéncies de I'educacié s’han dissenyat tenint
en compte el model de ceba i ' ALACT, de Korthagen i Vasalos (2005) i Korthagen (2010),
gue fomenten nivells d’analisi i reflexié profunds sobre la practica a I'aula. Per a cada

semestre en que els estudiants realitzen practiques (3r, 4t i 6& semestres) s’han

dissenyat una serie d’activitats especifiques que corresponen a un nivell de reflexid

concret:

TAULA 4

Els nivells de reflexio per semestre i les activitats d’ensenyament-aprenentatge corresponents

Semestre | Nivell de reflexio Activitats d’ensenyament i aprenentatge

Tercer Reflexid sobre les actuacions docents | Als moduls 5 i 6 es plantegen diverses
observables i/o intervencions senzilles. observacions a l'aula.

L'estudiant ha de reflexionar sobre | Com a evidéncia d’aprenentatge, els estudiants
I’entorn (escola, aula, alumne o mestre) i | han d’elaborar diferents reflexions escrites amb
les actuacions docents observables. | els apartats segilients: a) presentacié de
També ha de reflexionar sobre les | I'entorn; b) presentacié de I'actuacié educativa
propies actuacions docents a I'aula tenint | observada o activitat; c¢) reflexié critica i
en compte les propies emocions i | fonamentada amb els conceptes teorics i els
creences subjacents. diferents autors tractats a la Universitat, i d)
Uobjectiu  és revisar els  propis referencies bibliografiques.

comportaments i les actuacions

educatives i les dels altres (mestres,

alumnes).

Quart Reflexio sobre la relacio entre les propies | Al modul 7 els estudiants han de dissenyar una
competencies, les nostres creences i les | activitat d’ensenyament i aprenentatge a l'aula
emocions subjacents a les actuacions | vehiculada en la seva llengua d’especialitzacio
docents realitzades a l'aula i la | (francési/o angles).
interrelaci6 entre aquestes. Al modul 8 els estudiants han de desenvolupar
L’objectiu és sortir de lazona de benestar | una activitat d’ensenyament i aprenentatge de
i reflexionar sobre les propies limitacions, | I'area de les ciencies.
les dlscrepanclles .entre pensament, Com a evidencia d’aprenentatge, els estudiants
creences, emocions | comportaments. han d’elaborar un treball de reflexié escrit amb

els apartats seglients: a) presentacié de
I’entorn; b) disseny de I'activitat; c) analisi del
desenvolupament de [l'activitat a posteriori
tenint en compte les competencies, creences i
emocions; d) reflexid critica i fonamentada, i e)
referencies bibliografiques.

Sise Reflexio sobre la propia identitat | Al modul 9 els estudiants han de dissenyar,

professional i personal i la missié com a
mestres.

aplicar i redissenyar una proposta

d’ensenyament-aprenentatge  integrat  de
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L’objectiu és que I'estudiant crei models | continguts i llenglies i desenvolupar una
alternatius d’accid, busqui solucions i | activitat concreta a l'aula en la llengua
proposi millores a les seves actuacions | d’especialitzacid.

docents tenint en compte la seva

Al modul 10 els estudiants elaboren el treball

identitat professional, valors, objectius i | . \ L .
final de batxelor, que consisteix en un projecte

expectatives amb relacié a la professio . , . L
orientat al desenvolupament d’una investigacié

de mestre. 0 una innovacié educativa. A la defensa oral del
treball, els estudiants detallen les seves
expectatives professionals i projecten cap al
futur les competencies, valors i coneixements
que necessiten en el seu desenvolupament

professional.

FONT: Sazetal., 2023.

2. Material i métodes

Per tal d’analitzar la satisfaccié dels estudiants en relacio amb el desenvolupament de
la formacid dual, es dissenya una enquesta entre les tres universitats de la xarxa
DualECA: Mondragon Unibertsitatea, Universitat de Lleida i Universitat d’Andorra. En
concret, I'enquesta analitza sis factors:

a) la contribucié de la formacié dual al desenvolupament professional;

b) l'impacte que aquesta modalitat té en el seu aprenentatge i en la
conscienciacié dels seus punts forts i febles;

c) el grau d’enriguiment de I'experiéncia educativa en combinar teoria i practica;

d) la facilitacio per a la incorporacio al mén laboral;

e) la confirmacio de I’eleccié formativa;

f) 'oportunitat per al desenvolupament professional dels tutors (escola i
universitat).
Per la seva elaboracié es va seguir un procés de validacié amb experts en formacié de
mestres i recerca educativa, que va donar lloc a una enquesta d’11 preguntes. Cada
pregunta es contesta en funcié d’una escala Likert «1. Gens d’acord. 2. Poc d’acord. 3.
D’acord. 4 Molt d’acord. 5. Completament d’acord». L'enquesta també permet als
estudiants introduir comentaris qualitatius a cadascuna de les 11 preguntes.

A la Universitat d’Andorra I'enquesta se subministra a estudiants de segon i tercer curs
del batxelor en ciéncies de I’educacio. Del total de 54 alumnes entre els dos cursos (19
de segon i 35 de tercer), s’han obtingut 29 respostes, amb una taxa de resposta del
53,7 %.
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3. Resultats

Per a cada una de les 11 preguntes, es calcula la mitjana, la qualificacid6 maxima, la
qualificacid minima i la moda de les respostes. Aquestes dades permeten identificar
tendéncies i patrons en les experiéncies dels estudiants amb la formacié dual, aixi com
aspectes que podrien necessitar millora.

TAuLA S

Analisi de resultats

Factor | Mitjana Maxima | Minima Moda
1. La formacié dual contribueix / va contribuir al meu a
. 3,62 5 1 4
desenvolupament professional.
2. Laformacié dual em fa / em va fer sentir que estic més a 366 s ) 4
preparat per treballar com a professional de I’educacio. ’
3. La formacid dual millora / va millorar el meu b
aprenentatge académic en relacionar-lo amb situacions 3,76 5 2 4
reals.
4. La formacié dual enriqueix / va enriquir la meva c 4 s ) 4
experiéncia educativa en combinar teoria i practica.
5. La formacié dual em facilitara / em va facilitar la d
. s . 3,21 5 1 4
incorporacio al mén laboral.
6. La formacié dual m’ajuda / em va ajudar a ser més b 4 s ) 4
conscient dels meus punts forts i febles com a docent.
7. La formacié dual m’ajuda / m’ha ajudat a confirmar la e 3.90 s ) 4
meva eleccié formativa com a docent. ’
8. La formacié dual en la formacié docent és una f
oportunitat de desenvolupament professional per al 3,52 5 2 4
tutor/a universitari.
9. La formacié dual en la formaciéd docent és una f
oportunitat de desenvolupament professional per al 3,66 5 2 4
tutor/a escolar.
10. La formacié dual beneficia I'aprenentatge de b
I'estudiant del grau/batxelor d’educacié o master 3,55 5 2 4
d’educacid secundaria.
11. La formacié dual en la formacié docent connecta c
. 3,55 5 1 4
adequadament teoria i practica.
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FONT: Elaboracié propia.

La mitjana de totes les preguntes és 3,7. A continuacié s’analitzen els diferents factors
amb les seves preguntes corresponents.

a) Contribucio al desenvolupament professional:

(1) Contribucid de la formacid dual al desenvolupament professional

Els estudiants valoren positivament la contribucié de la formacié dual al seu
desenvolupament professional, amb una mitjana de 3,62. La moda, de 4, indica que
molts participants han tingut una experiéencia positiva. Els comentaris reflecteixen que
els estudiants aprecien poder aplicar els coneixements teorics en contextos practics. En
aquest sentit, un estudiant comenta: «M’agrada molt veure com els coneixements o
coses que fem a l'aula de la Universitat, després ho podem aplicar a I'aula amb els
infants». Un altre destaca: «M’ha permes aprofundir la meva formacié treballant en una
académia de llenglies».

No obstant aix0, es ressalta que la qualitat de I'experiéncia depéen molt del tutor i la
distribucié del temps entre la Universitat i les practiques. Per exemple, un estudiant
assenyala: «Si, tot i que depén molt del tutor amb qui treballis a I’aula». També hi ha
critiques sobre la distribucié del temps, considerant que és poc practic i molest canviar
constantment de context. Aixo es reflecteix en comentaris com: «La formacié dual esta
bé, pero no deixar d’anar a la Universitat durant dos dies cada setmana. Hauria d’estar
més ben distribuit en el temps». Un altre estudiant es queixa: «Es un métode poc practic,
fa més nosa que altra cosa. Sempre veus les mateixes assignatures i el fet de canviar
cada setmana d’uni a practiques és innecessariament molest».

Alguns estudiants també comenten que, malgrat les aplicacions practiques, no tots els
aspectes treballats a la Universitat es poden dur a terme durant les practiques. Aixo es
veu en comentaris com: «Hi han coses que sén que les hem dut a terme, pero d’altres
més importants no. Per exemple, a I’hora de fer les practiques ens adonem que gairebé
tot el que treballem no ho duem a terme».

Els estudiants valoren positivament I'aplicacié practica dels coneixements adquirits a
I"aula universitaria en contextos reals, pero assenyalen que la distribucié del tempsi la
dependencia del tutor sén factors que poden influir en la seva experiéencia.

(2) Sentiment de preparacio per treballar com a professional de I’educacio

Amb una mitjana de 3,66, els estudiants expressen que la formacié dual els fa sentir més
preparats per treballar com a professionals de I’educacid. Els comentaris suggereixen
que, tot i que la combinacid de teoria i practica és beneficiosa, molts consideren que
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caldria més temps dedicat a les practiques per tal d’integrar-se millor en la dinamica de
les escoles i veure una varietat més amplia de situacions educatives.

Un estudiant comenta: «A través de la teoria, també podia veure on podia millorar o
aportar noves eines a |I'escola i adonar-me que no tots els grups classe funcionen de la
mateixa manera». Un altre afegeix: «No, falten més dies per poder veure més coses, ja
qgue amb dos dies no dona temps per veure res, i sempre son les mateixes assignatures».
Aquesta percepcid es reforca amb opinions com: «Fer estades a les escoles permet
veure realment com és el mén de I'educacié i quina realitat comporta». Altres estudiants
suggereixen que «seria millor si les practiques les féssim concentrades, per poder estar
integrats a la dinamica de I’aula durant tots els dies del periode».

No obstant aix0, hi ha qui creu que la formacidé actual no és suficient per sentir-se
completament preparat. Com diu un estudiant: «No. Més preparat no, pero si que ajuda
a adonar-se que realment tens o no el perfil». Un altre comentari destaca: «Per una part
si, per una part no. Per una banda veus com és el centre, com funciona... per altra no
acabes de veure al complet el funcionament de la classe durant tota la setmana».

Els estudiants aprecien la combinacio de teoria i practica, perdo demanen més temps de
practiques per poder veure una major varietat de situacions i integrar-se millor en la
dinamica de les escoles. Tot i que la formacié dual els ajuda a sentir-se més preparats,
consideren que encara hi ha espai per millorar en aquest aspecte.

b) Impacte en I'aprenentatge i conscienciacio de fortaleses i debilitats:

(3) Millora de I’aprenentatge académic en relacionar-lo amb situacions reals

La formacid dual és percebuda com una eina eficag per millorar I’'aprenentatge
academic, amb una mitjana de 3,76. Els comentaris indiquen que els estudiants valoren
la possibilitat d’aplicar el que han aprés a classe en situacions reals.

Un estudiant comenta: «Si. Es pot veure el que s’apren a classe». Un altre afegeix: «Les
practiques ajuden moltissim al meu aprenentatge academic».

No obstant aix0, es proposa una millor distribucié dels dies dedicats a la Universitat i les
practiques per evitar sentir-se descol-locats i per maximitzar I'aprenentatge. Un
estudiant suggereix: «Estic d’acord, pero crec que s’hauria de distribuir I’"horari d’una
altra manera. Per exemple, fer 3 dies a la Universitat seguits i 2 d’estada seguits. Fer dos
dies a la Universitat, dos d’estades i després un a la Universitat em fa sentir
descol-locat». Aquesta opinid és compartida per un altre estudiant, que comenta: «Ho
faria d’'una altra manera, ja que fer-ho els mateixos dies cada setmana implica que no
vegis totes les assignatures d’aquella classe».
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Hi ha un consens que les practiques ajuden a aplicar el que s’ha apreés a classe, pero se
suggereix una millor distribucié dels dies dedicats a les practiques i la Universitat per
evitar sentir-se desubicats. Malgrat aix0, alguns estudiants troben dificil implementar
els coneixements academics durant les practiques, com es reflecteix en el comentari:
«No gaire, almenys no he sabut implementar el que he apreés a classe».

Els estudiants valoren positivament la millora de I’'aprenentatge academic en relacionar-
ho amb situacions reals gracies a la formacié dual, pero proposen ajustar la distribucid
de les jornades per optimitzar els beneficis d’aquesta modalitat.

(6) Consciéncia dels punts forts i febles com a docent

La mitjana de 4 indica que els estudiants consideren que la formacioé dual els ajuda a ser
més conscients dels seus punts forts i febles com a docents. Els comentaris suggereixen
que I'entorn professional real permet una millor autoavaluacié i identificacié d’arees de
millora.

En aquest sentit, un estudiant assenyala: «Si. Et pots adonar millor en I’entorn
professional». Un altre afegeix: «Si, quasi sempre m’ha ajudat a veure on haig
principalment de millorar».

Els estudiants destaquen que la formacié dual els permet adonar-se millor dels seus
punts forts i febles en un entorn professional real. A més, es proposa la realitzacié de
seminaris especifics, com el d’educacié en valors, per ajudar en aquest procés. Un
estudiant comenta: «Un seminari titulat: Educacid en valors».

La formacié dual és valorada com una eina important per augmentar la consciéncia dels
punts forts i febles dels estudiants en el seu rol com a docents, gracies a la immersié en
un entorn professional que facilita la seva autoavaluacié.

(10) Benefici de I'aprenentatge per a I’estudiant de batxelor en ciéncies de I’educacid

La formacio dual és considerada beneficiosa per a I'aprenentatge dels estudiants, amb
una mitjana de 3,55. El comentari suggereix que seria més efectiu fer practiques durant
periodes més llargs i concentrats per maximitzar els beneficis. Un estudiant comenta:
«Si. Perd caldria fer durant un temps cada dia». Els estudiants consideren que la
formacioé dual beneficia el seu aprenentatge, pero suggereixen que seria més efectiu fer-
ho durant periodes més llargs i concentrats.

¢) Enriquiment de I'experiéencia educativa mitjangant la combinacio teoria-practica:

(4) Enriguiment de I’experiéncia educativa en combinar teoria i practica
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La combinacié de teoria i practica és valorada molt positivament, amb una mitjana de 4.
Els estudiants comenten que aquesta combinacié enriqueix la seva experiéncia
educativa. Per exemple, un estudiant diu: «Sempre aprens coses noves». Aquesta
preocupacid és reflectida per alguns, tot i que la majoria aprecien els beneficis de
combinar teoria i practica, tal com destaca un altre estudiant amb el comentari:
«Practica 100 %».

La majoria dels estudiants valoren positivament la combinacié de teoria i practica, tot i
que alguns consideren que sovint es fa un Us excessiu dels estudiants en practiques. Aixo
es veu en comentaris com «Sembla enriquir, pero considero que sovint s’aprofita massa
tenir un estudiant en practiques».

Els estudiants reconeixen que la combinacié de teoria i practica enriqueix la seva
experiéncia educativa, pero assenyalen que cal tenir cura de no sobrecarregar els
estudiants en practiques.

(11) Connexio adequada entre teoria i practica

Amb una mitjana de 3,55, els estudiants tenen opinions diverses sobre la connexid entre
teoria i practica. Tot i que alguns troben dificil connectar de manera efectiva els
coneixements teorics amb les situacions practiques, altres consideren que aquesta
connexié es produeix de manera satisfactoria. Un estudiant assenyala: «De vegades, no
és tan facil la connexié». Altres comentaris reflecteixen aquesta diversitat d’opinions,
amb respostes com «si» i «no».

Alguns estudiants troben dificil connectar teoria i practica de manera efectiva, mentre
que altres consideren que aquesta connexié es dona de manera satisfactoria, la qual
cosa reflecteix opinions diverses sobre I'éxit d’aquesta connexio.

d) Facilitacio de la insercio laboral:

(5) Facilitat per a la incorporacié al moén laboral

Amb una mitjana de 3,21, la formacié dual és vista com una eina util per facilitar la
incorporacié al mén laboral, perd amb algunes limitacions. Els comentaris reflecteixen
que la situacio laboral a Andorra és complicada a causa de la llarga llista d’eventuals i les
poques places fixes disponibles. Un estudiant destaca: «La realitat a Andorra és molt
complicada vista la llarga llista d’eventuals i les poques places fixes que hi ha».

Alguns estudiants veuen la formacié dual com una oportunitat per fer-se conéixer i
establir contactes, tot i que es requereixen més qualificacions per entrar al mén laboral.
Un estudiant comenta: «Si, de ben segur és una oportunitat per fer-se coneixer», mentre
que un altre afegeix: «La formacié em dona curriculum pero a dia d’avui, necessitaré un
master minim per entrar al mén laboral».
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No obstant aix0, altres consideren que la formacié dual no és suficient per garantir una
entrada facil al mercat laboral. Un estudiant explica: «No. Al Principat les feines de
mestre van per edicte. Només, en el cas de treball puntual pot ser bo tenir contactes».
A més, hi ha suggeriments per a practiques més prolongades i concentrades en el temps
per tal de millorar aquesta preparacid. Com diu un estudiant: «En el meu cas, no vull
dedicar-me a aix0 en curt termini. Pero de totes maneres penso que seria més
enriquidor si les practiques fossin durant un mes sencer».

Els estudiants veuen la formacié dual com una eina util per a la incorporacié al moén
laboral, especialment com una oportunitat per fer-se coneixer i establir contactes. Tot i
aixo, reconeixen les limitacions derivades de la situacid laboral a Andorra i proposen
practiques més prolongades i concentrades per millorar les seves perspectives laborals.

e) Confirmacio de I’eleccio formativa:

(7) Confirmacid de I’eleccié formativa com a docent

Amb una mitjana de 3,90, la majoria dels estudiants afirmen que la formacié dual els ha
ajudat a confirmar la seva eleccié formativa com a docents. Els comentaris indiquen que
I’experiencia practica és crucial per a aquesta confirmacid, ja que permet als estudiants
desenvolupar-se i interactuar amb els professionals de I'educacié. Com comenta un
estudiant: «Si, pero no per la formacié dual, sind pel fet d’anar a les practiques i
espavilar-te dins de I’escola, parlant, preguntant als tutors/professors».

En general, senten que la formacié dual els ajuda a confirmar la seva eleccié formativa
com a docents. Un estudiant declara: «Si. Ja ho he explicat», i un altre afirma: «Estic
d’acord amb I'afirmacié». Aquesta experiencia practica és vista com una manera de
verificar la seva eleccié formativa, ja que «amb les practiques sempre s’apren».

Els estudiants valoren la formacié dual com una eina que els ajuda a confirmar la seva
eleccié formativa com a docents, principalment gracies a la riquesa de I’experiéncia
practica i la interaccio directa amb professionals del camp.

f) Oportunitat per al desenvolupament professional dels tutors:

(8) Oportunitat de desenvolupament professional per al tutor universitari

Els estudiants consideren que la formacié dual és una oportunitat de desenvolupament
professional per als tutors universitaris, amb una mitjana de 3,52. No obstant aixo, els
comentaris suggereixen que aquesta oportunitat es veu més en el context de
I"acompanyament als estudiants que no pas en el desenvolupament professional directe
dels tutors. Un estudiant comenta: «No gaire. Bé, per I'acompanyament si».
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La majoria dels estudiants consideren que la formacié dual no és gaire significativa per
al desenvolupament professional dels tutors universitaris, perd reconeixen el seu
important paper d’acompanyament.

(9) Oportunitat de desenvolupament professional per al tutor escolar

Amb una mitjana de 3,66, els estudiants veuen la formacié dual com una oportunitat de
desenvolupament professional també per als tutors escolars. Els comentaris indiquen
que les practiques permeten als tutors escolars veure diferents perspectives i noves
estrategies, aixi com el «nou bagatge» dels estudiants. Un estudiant comenta: «Crec que
no només |I'alumne en practiques aprén, també poden veure diferents punts de vista i
noves estratégies». Un altre afegeix: «Les practiques fan que els tutors escolars puguin
veure el nou bagatge».

No obstant aix0, hi ha qui no considera que sigui significatiu per al desenvolupament
dels mestres, com reflecteix el comentari: «No crec que sigui significatiu per al
desenvolupament dels mestres». Tot i aix0, algunes practiques sén percebudes com a
oportunitats perque els tutors escolars experimentin noves perspectives, com en aquest
comentari: «Si, un exemple sén les ultimes practiques. Per la tutora va ser una
experiéncia nova i enriquidora per a la seva carrera professional».

Els estudiants opinen que la formacié dual pot ser enriquidora també per als tutors
escolars, cosa que els permet veure diferents punts de vista i noves estrategies, toti que
no tots ho consideren igualment significatiu per al desenvolupament professional dels
tutors.

4. Conclusions i discussio

La valoracié general dels estudiants que han contestat el qlestionari sobre I’aportacié
de la modalitat dual a la seva formacié professional és molt positiva. La mitjana
obtinguda de totes les preguntes és de 3,7. La puntuacid més repetida a totes les
preguntes és 4. Totes les preguntes reben alguna puntuacié maxima (5) i només 3
preguntes reben la puntuacié minima (1).

Les preguntes amb una major puntuacio son les relacionades amb I'enriquiment de la
combinacio entre la teoria i la practica, la consciencia per part de I’estudiant dels punts
forts i febles, i la possibilitat que ofereix la modalitat dual per confirmar I’eleccid
formativa com a docent.

El potencial de combinar la teoria i la practica ha estat un dels principals motius que va
portar la Universitat d’Andorra a implementar la modalitat dual als estudis del batxelor
en ciéncies de I'’educacié. Aquest és també un dels elements destacats per Coiduras
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et al. (2017), que assenyalen que de manera explicita s’ha d’aconseguir la integracio dels
aprenentatges en la definicié dels continguts, activitats d’ensenyament i avaluacid, tant
en els que es desenvolupen des dels moduls que s’'imparteixen des de la universitat com
des dels encarrecs que els estudiants han de desenvolupar a les aules escolars. Per
cuidar aquests aspectes son molt importants les reunions entre el tutor de la Universitat
i el tutor de I'aula per aclarir les activitats que els estudiants realitzaran a I’aula, aixi com
I'instrument d’avaluacid i els criteris.

Un altre aspecte que els estudiants valoren molt positivament és la consciéncia dels
punts forts i febles com a docent durant les estades formatives i I’'acompanyament dels
tutors. Aqui sén clau les reunions que es realitzen durant les practiques entre el tutor
de la Universitat i el tutor de I'aula almenys en dues ocasions. En aquestes reunions se
li demana al tutor d’aula que comparteixi amb I'estudiant aquells aspectes que millor
esta treballant i aquells que encara queden per millorar. Aquestes trobades permeten
visibilitzar les expectatives de totes les parts implicades i, com s’ha comentat abans,
aquesta informacid és clau per al creixement academic i professional de I’estudiant
(Larraz et al., 2024).

Finalment, destaquem I'item 17, també forca ben valorat, que demana als estudiants si
la modalitat dual els ajuda a confirmar I’eleccié formativa com a docents. Aquest punt
s’ha treballat profundament des de I'Escola d’Educacié de la Universitat d’Andorra
seguint el model de Korthagen i Vasalos (2005), que avisa de la necessitat de defugir
reflexions superficials i fomentar nivells de reflexié profunds que permetin als estudiants
reflexionar sobre la seva identitat personal i professional. D’entre els nivells de reflexid
de Korthagen i Vasalos (2005), destaquem el nivell de reflexié d’identitat, en que es
treballa explicitament la manera com cadascu percep la seva propia identitat
professional o personal.

L’enquesta proporciona informacié valuosa per a I'Escola d’Educacié de la Univeristat
d’Andorra, ja que mostra aspectes de millora que s’aniran analitzant i incorporant a la
practica. A més, el fet de compartir els resultats, I’analisi i la reflexié posteriors, tant
internament a cada universitat com també en general en les tres universitats de la xarxa
DualECA, fomenta un espai d’aprenentatge col-lectiu on poder aprendre dels errors i
dels exits dels altres.
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